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RESUMO
O presente estudo sintetiza a experiéncia, avaliagdo e reflexdo da proposta didatico-pedagdgica da Cartografia Participativa no ensino de
Geografia para a Educagdo Escolar Quilombola. A intervencgdo foi aplicada na E.M.E.F. Olimpio Nogueira Lopes no Quilombo Alto Alegre em
Horizonte — Ceard, e centrou-se na construgdo coletiva e participativa de mapas a partir da técnica overlay, utilizando-se de imagens de
satélite e papel poliéster para a representagdo dos elementos a serem mapeados. Nota-se a que construgdo da Cartografia Participativa na
escola é uma potencial ferramenta didatica para aprendizagem dos conhecimentos conceituais e procedimentais da Cartografia, além e
sobretudo, ter sido instrumento para conhecer, reconhecer e ressignificar o conhecimento sobre o territdrio, saberes e tradi¢des quilombolas
no espago escolar.
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ABSTRACT

The present study synthesizes the experience, evaluation and reflection of the didactic-pedagogical proposal of Participative Cartography in
the teaching of Geography for Quilombola School Education. The intervention was applied in E.M.E.F. Olimpio Nogueira Lopes in Quilombo
Alto Alegre in Horizonte - Ceard, and focused on the collective and participatory construction of maps using the overlay technique, using
satellite images and polyester paper to represent the elements to be mapped. It is noteworthy that the construction of the Participatory
Cartography in the school is a potential didactic tool to learn the conceptual and procedural knowledge of Cartography, besides, and above
all, to have been an instrument to know, recognize and re-signify the knowledge about the territory, quilombola knowledge and traditions
in the School space.

Keywords: Quilombola School Education; Teaching Geography; Participatory Cartography.

RESUMEN

El presente estudio sintetiza la experiencia, evaluacion y reflexion de la propuesta didactico-pedagogica de la Cartografia Participativa en la
ensefianza de Geografia para la Educacién Escolar Quilombola. La intervencién se aplicd en la E.M.E.F. Olimpio Nogueira Lopes en el
Quilombo Alto Alegre en Horizonte - Ceara, y se centrd en la construccion colectiva y participativa de mapas a partir de la técnica overlay,
utilizando imagenes de satélite y papel poliéster para la representacion de los elementos a ser mapeados. Se nota que la construccion de la
Cartografia Participativa en la escuela es una potencial herramienta didactica para el aprendizaje de los conocimientos conceptuales y
procedimentales de la Cartografia, ademas y sobre todo, haber sido instrumento para conocer, reconocer y resignificar el conocimiento
sobre el territorio, saberes y tradiciones quilombolas en el Espacio escolar.

Palabras clave: Educacion Escolar Quilombola; Ensefianza de Geografia; Cartografia Participativa.
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INTRODUCAO

Muitos sdo os elementos que conduzem 0 sucesso ou insucesso dos processos da
aprendizagem escolar. A interacao professor-aluno, contextos social, espacial e historico,
a utilizacdo de recursos midiaticos, dentre outros, sdo exemplos de condicionantes que
podem influenciar significativamente para que as metas do ensino e aprendizagem sejam
alcancadas.

Um dos elementos primordiais da conducdo dos processos educacionais € 0
curriculo, mecanismo que organiza e propde os contetdos a serem lecionados nas
instituicdes escolares (SANTOME, 1995). Entretanto, sio diversos os sujeitos sociais -
de contextos distintos e singulares — atendidos pelo mesmo sistema educacional
brasileiro, que majoritariamente privilegia visdes hegeménicas e insuficientes frente a
sociedade e sua intensa dindmica.

As propostas mais vigentes de escolariza¢do possuem lacunas que abrem margem
para muitas criticas didatico-pedagdgicas. Santomé (1995) destaca que € evidente a
presenca de culturas hegemaonicas no curriculo brasileiro, onde culturas e vozes de grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizados, que ndo dispem de grandes estruturas de
poder, sdo esquecidas, quando néo estereotipadas; o que dificulta ou anula possibilidades
de reacdo desses grupos.

Inseridos nesse quadro, os Quilombolas, que possuem grande representatividade na
formacéo étnica e territorial brasileira, fazem parte da camada que, por muito tempo, foi
silenciada nos documentos histéricos oficiais. Lembrados também como mucambos e
terras de preto, constituiam-se em comunidades isoladas que hoje significam “parte
fundante da histéria brasileira, permanecendo até os dias atuais como simbolo de
resisténcia e conservacao de tradi¢des” (SILVA, 2015, p.7). Contudo, estas comunidades,
que sofreram desde a sistemética perseguicdo a posterior invisibilidade e abandono,
carregam reflexos ao longo da historia marcados por desprezo aos avangos sociais e
efetivacédo de direitos desse povo (SILVA, 2015).

Diante da invisibilidade e descaso historicamente construidos, demonstra-se a
importancia de voltar o olhar as questdes étnico-raciais no Brasil, e principalmente aos
sistemas educacionais, que sdo os responsaveis pela difusdo de uma educacgdo justa e
democréatica. Dessa forma, neste artigo, pretende-se tracar reflexdes e propor uma
situacdo de aprendizagem a partir da utilizacdo aplicada da Cartografia no ensino de
Geografia, como subsidio de uma construgdo contextualizada e significativa da Educacao
Escolar Quilombola (EEQ).

Tal pretensdo, auxiliada a analise de outros elementos influenciadores dos
processos de ensino e aprendizagem, foi permitida através de experiéncias com 19 alunos
do 9° Ano nas aulas de Geografia na Escola de Ensino Fundamental Olimpio Nogueira
Lopes, situada na comunidade quilombola de Alto Alegre em Horizonte, regido
metropolitana de Fortaleza-Ceard, especializada no mapa abaixo:

A intervencdo didatica estruturou-se a partir da construcdo coletiva e participativa
de mapas locais do territério quilombola, dentro do espaco de construcdo do
conhecimento geografico no espago escolar. Por meio da técnica overlay, utilizou-se
imagens de satélite para a percepcdo espacial e sobre ela, papel poliester para a
representacdo dos elementos a serem mapeados, trazendo e valorizando os conhecimentos
sobre o "lugar"” para a construgdo dos mapas e, assim, construindo um conhecimento
geografico aplicado e potencialmente atribuido de significado para os estudantes.

As analises permeadas neste ensaio foram referenciadas em experiéncias de
mapeamento participativo em comunidades urbanas e rurais desenvolvidas por Gorayeb,
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Meireles e Silva (2015) e, em termos de aplicacBes didaticas da Cartografia na leitura
geografica do espaco, referenciais baseados nas experiéncias de Evangelista et al. (2015).

Dessa forma, este estudo privilegia os diversos aspectos do contexto local para a
compreensdo e a construcdo de proposicGes educativas para a Educacdo Escolar
Quilombola, considerando a busca historica e bibliografica das questdes étnico-raciais na
legislacdo educacional e os contextos comunitarios, fisicos e simbdlicos que influenciam
no cotidiano escolar.

A QUESTAO ETNICO-RACIAL NAS LEIS EDUCACIONAIS E A EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA NO BRASIL

E falho iniciar as discussdes sobre a Educacio dos negros no Brasil sem considerar
0s processos de exclusdo aos quais foram submetidos durante a Historia, neste caso,
especialmente os processos de escolarizacéo.

Cruz (2005) destaca o silenciamento de vozes negras nos processos educacionais,
onde evidencia o silenciamento legal (documental), marcado pela auséncia de temas e
fontes historicas que poderiam nos ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou
ndo, ndo sé de afrodescendentes, como também de indigenas e outros povos tradicionais.
Trata-se, portanto, de uma importante critica conceitual dentro da problematica da
caréncia de abordagens historicas sobre as trajetorias educacionais dos negros no Brasil.

Esse negligenciamento vem sendo amenizado ao longo do tempo, sendo fruto de
lutas do Movimento Negro no Brasil. Desse modo, é importante salientar as leis
educacionais numa perspectiva histérica, para analisar o avanco das abordagens étnico-
raciais na construcao educacional.

Dias (2005) salienta que a Lei de Diretrizes e Bases 4.024/61 (BRASIL, 1962),
mesmo que de forma secundaria, tratava como um de seus fins a condenagéo a quaisquer
manifestagcdes de preconceitos de classe ou de raga. A abordagem racial, mesmo que
tangenciada e superficial, passa a existir e ndo se pode negar a relevancia desse primeiro
e significativo avango.

Nesse quadro, 0 acesso a educacdo ainda era rarefeito, marcado pelo acesso as
escolas publicas evidenciado apenas a partir do século XIX, onde foi possivel perceber,
pela primeira vez, a forte presenca de negros nos processos de escolarizacdo (CRUZ,
2005).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Geografia (BRASIL,
1998) ainda se abordam as quest0es raciais como temas transversais, revelando tracos de
um curriculo ainda racialmente enviesado, onde as abordagens étnico-raciais sédo
folcloricas, especialmente em datas comemorativas, e que refletem apenas em momentos
pontuais do trabalho docente.

Muitas foram as etapas no percurso educacional brasileiro e a conquista mais
assertiva dentro desse quadro, refere-se a Lei 10.639 que altera a Lei de Diretrizes e Bases
de 1996 (BRASIL, 1996). Um dos primeiros atos do primeiro governo do ex-presidente
Lula foi sancionar o projeto de lei que alterou, em 9 de Janeiro de 2003, os artigos 26 e
29 da mesma, atribuindo obrigatoriedade para a inclusdo oficial da temética “Histéria e
Cultura Afro-brasileira” no ensino basico (DIAS, 2005).

De todos os avancos regidos pelas leis oficiais da educacdo, este, sem dlvida,
revela-se o mais significativo. As questdes étnico-raciais deixam de ser abordadas de
forma tangencial e secundarizada para ser efetivamente orientada, em cunho obrigatorio,
em todas as escolas e modalidades do pais. Observa-se, contudo, uma grande dificuldade
de aplicacdo da lei, especialmente em relacéo a entrega dos materiais didaticos nas escolas
e a formacédo contextualizada dos docentes.
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Com efeito, no campo da educacdo em que medidas afirmativas para esse segmento
ja se faziam presentes, avanca-se com o reconhecimento da necessidade de abordagem
especifica para Educacdo Escolar Quilombola (SILVA, 2015). Tal fato, abriu espago para
o0 surgimento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo Escolar
Quilombola (EEQ), que em meio as comemoragfes do Dia Nacional da Consciéncia
Negra em 2012, foi homologado o parecer do Conselho Nacional de Educacdo com a
aprovacao das referidas diretrizes (SILVA, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola visam estabelecer
orientacGes para o desenvolvimento da EEQ, o que representa a culminancia de uma trajetéria de
debates e de reconhecimento, assim como aponta o inicio de uma nova etapa na efetivacdo de direitos
para este segmento (SILVA, 2015, p. 9).

Com as referidas diretrizes cuidadosamente detalhadas, ao estabelecerem
responsabilidades para Unido, Estados e Municipios, busca-se orientar o sistema de
ensino para garantia da oferta da EEQ de forma articulada federativamente (SILVA,
2005). Em termos legais, a EEQ é oficializada por meio da Resolucdo CNE/CEB n. 8, de
20 de Novembro de 2012 (BRASIL, 2012).

Esta Resolucdo define que a EEQ compreende as escolas quilombolas — entendidas
como aquelas localizadas em territério quilombola — ou as escolas que atendem
estudantes oriundos de territorios quilombolas, onde deve-se organizar 0 ensino
ministrado informando-se, fundamentando-se e alimentando-se da memdria coletiva, das
linguas remanescentes, dos marcos civilizatorios, das préaticas culturais, das tradicdes e
demais manifestagdes que envolvem o patrimonio cultural das comunidades quilombolas
em todo o pais (BRASIL, 2012).

A Educacdo Escolar Quilombola delineia-se entdo sob os objetivos centrais de
orientar os sistemas de ensino para garantir a EEQ nas diferentes etapas da Educacéo
Basica e assegurar que os modelos de organizacdo e gestdo considerem as préaticas
socioculturais, a historia, a territorialidade, a ancestralidade e os conhecimentos
tradicionais desses povos, garantindo a construcdo de propostas educativas
contextualizadas a tal realidade (BRASIL, 2012).

Desse modo, mesmo evidenciados avangos nas trajetorias educacionais, Sucupira
(2015, p.41. Grifo nosso) lembra que

O estado brasileiro deve & populacdo afrodescendente mecanismos de reducdo de desigualdade
social, como formagdo educacional em todos os niveis [...] [e] as politicas publicas executadas ndo
ddo conta de abranger com amplitude o conjunto da populacdo afro-brasileira e pobre, pois a
gualidade da educacgdo basica ofertada é insuficiente para conduzir a maioria dos cidaddos para 0s
Gltimos anos do ensino médio.

Por tal motivo, as lutas e agdes dos movimentos negros se alimentam, requerendo
a busca pela efetivacdo dos direitos rumo a uma inclusdo efetiva levando-se em
consideracdo a igualdade sociorracial, incluindo a aplicabilidade da legislacdo e a
formacéo de docentes para este novo ciclo.

Assumindo esta necessidade e entendendo a importancia de empreender
investigacdes e contribuicdes cientificas acerca do tema, aponta-se também a necessidade
de reconhecer os espacos, fisicos e culturais, onde configuram-se as praticas educativas
da EEQ, mecanismo diagndstico que subsidia na avaliacdo e otimizacdo do trabalho
docente.
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CONTEXTOS E ESPACOS DO AMBIENTE ESCOLAR

Alto Alegre é uma comunidade de 375 familias quilombolas localizada nos
municipios de Horizonte e Pacajus, ambos pertencentes a regido metropolitana de
Fortaleza — Ceara. Recentemente, em 2015, o territdrio deste grupo foi regularizado pelo
Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), autorizando a desapropriacao dos
imadveis inseridos no territério, com area de 498 hectares. (INCRA, 2015).

A instituicdo escolar, E.M.E.F. Olimpio Nogueira Lopes, localizada na porcao
territorial pertencente ao municipio de Horizonte, foi analisada na sua conjuntura
administrativa, fisica e ideoldgica, buscando compreender quais fatores sdo significativos
na construcdo e facilitacdo das aprendizagens no contexto quilombola.

Nos aspectos administrativos, encontrou-se uma realidade muito semelhante a de
maioria massiva das escolas publicas do Brasil: salas pequenas, com climatizacdo
ineficiente e grande densidade de alunos, fato que influencia diretamente na dinamica
dentro de sala de aula e, consequentemente, no aproveitamento escolar. Na organizacao
das estruturas fisicas, notou-se a preocupacdo da equipe gestora pela adequagdo ao
contexto quilombola. Zelo notado pela presenca de artigos alusivos a cultura negra, como
elementos de decoragéo e ludicidade no ambiente escolar, a exemplo, as bonecas (negras)
de pano produzidas pelo Grupo de Mulheres de Alto Alegre, que compdem a decoracao
da biblioteca, demonstrando também a articulagio com o0s projetos comunitarios
produzidos localmente.

Para a compreensao sobre organizacdo ideologica da escola, realizou-se uma breve
analise documental sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento que reflete a
gestdo e identidade docente da escola. Nas DCNs para a Educacéo Escolar Quilombola
enfatiza-se que o PPP deve intrinsecamente estar organizado com a realidade historica,
regional, politica, sociocultural e econdmica das comunidades quilombolas, por isso
orientou-se a analise buscando palavras-chave como etnia, raga, negro, quilombo e
identidade racial. Contudo, pouco foi evidenciada a presenca dos termos relacionados as
questdes étnico-raciais, encontrada apenas no ponto dedicado a tratar sobre a comunidade
escolar, ou seja, se reconhecem 0s sujeitos, mas ndo ha direcionamentos oficiais para a
conducdo de um ensino e aprendizagem diferenciados.

Tal realidade é contrastada com o contexto comunitario local, que se manifesta com
estruturas que reafirmam e trabalham sob o prisma da visibilidade da cultura negra na
comunidade, sendo um quilombo de referéncia no Estado do Ceara pela atuacdo de
politicas pablicas afirmativas. A presenca e a¢bes conjuntas do Centro Cultural Negro
Cazuza, do Ndcleo de Promocéo de Politicas Publicas de Igualdade Racial de Horizonte
e a propria insercdo de artigos produzidos pelos grupos comunitarios dentro da escola,
representam fortemente uma apropriagdo e reconhecimento do espago escolar como
formador de consciéncia étnica e racial.

A anélise sobre as diversas esferas do ambiente escolar permite um rico diagndstico
sobre o funcionamento e possibilidades de atuacdo na escola, o que é primordial para o
planejamento consciente e a atuagéo eficaz do professor. Nesse sentido, considerar tais
fatores foi imprescindivel para planejar e propor a Cartografia Participativa para o
contexto escolar quilombola.

A CARTOGRAFIA PARTICIPATIVA NA CONTRIBUICAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA
EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA

O mapa sempre foi um instrumento utilizado para localizacdo, informacéo,
comunicagdo e orientagdo para a vida humana. E, portanto, a forma conhecida de
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linguagem mais antiga, expressa por povos pré-historicos que ndo foram capazes de
documentar seus registros de forma escrita, mas o fizeram por meio de expressoes
graficas, recorrendo a0 mapa como 0 mecanismo central de comunicacdo (ALMEIDA,
2011).

Desde as primeiras representacfes espaciais até os mapas virtuais e interativos que
hoje temos acesso, ha uma grande evolucao de métodos, técnicas, materiais e teorias que
acompanham o proprio desenvolvimento das ciéncias e tecnologia (ALMEIDA, 2011).
Na esfera escolar, acompanhar tal dinamismo e trabalhar com a densidade técnica da
Cartografia, tem sido desafiador para o trabalho dos docentes. A apreensao dos contetdos
ndo tem sido um processo simples e pratico, o0 que exige do professor estar ainda mais
atento ao aluno, considerando as suas experiéncias cotidianas como referéncia da
Geografia construida em sala de aula e a contextualizacdo das abordagens educativas,
para a construcdo de saberes procedimentais e valorativos, principios defendidos por
Cavalcanti (2012) como “ideias motrizes” para o ensino de Geografia.

Rompendo a ideia de mera ilustracdo e localizacdo que os mapas tém carregado nas
utilizacdes em sala de aula, foi proposto um exercicio de construcdo participativa com os
contetidos cartograficos, onde os conhecimentos conceituais e procedimentais da
Cartografia sdo alcancados a partir de um envolvimento ativo no processo de
aprendizagem.

INTERVENGAO DIDATICA E APLICACAO DO METODO DE CARTOGRAFIA PARTICIPATIVA

Com o objetivo de otimizar o ensino/aprendizagem e aproximar 0s contextos
historicos, espaciais e sociais do alunado, os mapas envolveram o recorte espacial a que
os alunos estao inseridos. Os conhecimentos prévios foram, neste caso, essenciais para a
construgdo e trouxeram dinamismo a pratica por associarem intrinsecamente os contetidos
da Cartografia com os conhecimentos e experiéncias cotidianas.

Assim, na experiéncia considerou-se o0 contexto quilombola de Alto Alegre,
utilizando a delimitacdo territorial da terra coletiva disponibilizada pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), recorte espacial utilizado para o
mapeamento, j& que todos os alunos sdo residentes nesse territorio.

Foram realizadas, ao todo, nove visitas que antecedem o momento da aplicacéo e
fizeram parte do diagnodstico para o planejamento da atividade, que envolveram
momentos de reconhecimento do espacgo escolar, acompanhamento de aulas de Geografia,
entrevistas com gestores, professora e funcionarios e visitas a equipamentos comunitarios
como o Centro Cultural Negro Cazuza e o Nucleo de Promocéo das Politicas de Igualdade
Racial de Horizonte. Todo o processo de acompanhamento e aplicacdo em sala de aula
foi desenvolvido na turma de 7° ano, série que sucede o 6° ano, no qual as primeiras
nocOes sistematicas da Cartografia sdo trabalhadas.

O processo de construcdo da Cartografia Participativa teve seu desenvolvimento
estruturado por trés etapas ou principios essenciais:

1. Preparacdo: Coube ao professor/facilitador da pratica, em consenso
democratico, delimitar o recorte espacial a ser mapeado e coletar as imagens de satélite
para o reconhecimento e georreferenciamento das representacdes a serem cartografadas.
As imagens com a delimitacdo sinalizada foram impressas para possibilitar a pratica de
overlay. Tambem foram necessarios materiais para a delimitacdo das fei¢des, como lapis
de cor e canetas esferograficas.

2. Aplicacdo: Anterior a aplicacdo, esta intervencdo exigiu um tratamento
preliminar da matéria, pois as possibilidades de situacdo de aprendizagem sao
primordialmente a fixacdo de contetdos e/ou avaliagdo da aprendizagem. Foram
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socializados contetidos como os elementos essenciais de um mapa, a importancia do mapa
enquanto registro documental e reivindicatério e os principios basicos da Cartografia
Participativa. Os alunos organizaram-se em 3 grupos de aproximadamente 6 integrantes,
para possibilitar uma partilha e construcdo coletiva, onde os conhecimentos sobre o
territorio foram socializados (Figura 1), discutidos e mapeados sistematicamente (Figura
2). Cada equipe recebeu o material, passou por um momento de reconhecimento espacial
com o encontro de pontos de referéncia e, apos isso, foram orientados a desenvolveram
0s mapas participativos de acordo com os critérios que optaram por destacar no
mapeamento, com 100 minutos dedicados a prética.

Figura 1 - Momento de reconhecimento e Figura 2 — Construcdo coletiva dos mapas participativos
estabelecimento de pontos de referéncia na imagem de do territério quilombola de Alto Alegre. Fotografia:
satélite. Fotografia: Brenda Galdino (2015). Brenda Galdino (2015).

3. Avaliacdo: Prezou-se pela analise na perspectiva dos principais atores da
pratica educativa: alunos e professor. A avaliacdo pelo professor aconteceu de forma
indireta, processual e continua. Assim, por meio de observagdes sistematicas, atentou-se
ao grau de interesse empreendido na atividade, a aplicacdo dos conteudos conceituais da
Cartografia — como a compreensdo das relacfes de proporc¢éo, escala e demais sistemas
de orientacdo — e o nivel artistico e simbolico de organizagdo das feicbes mapeadas. A
avaliacdo pelos alunos foi mensurada através de um questionario simplificado com
questdes subjetivas para reconhecer a percep¢do dos alunos sobre a colaboragdo do
mapeamento para a compreensdo do territorio e a relevancia do trabalho participativo e
coletivo da construcdo para a ampliacdo de descobertas sobre o lugar, onde 19 alunos
participantes registraram suas impressoes.

Tais etapas de aplicacdo e caracteristicas gerais da proposta foram sintetizadas
no Quadro 1.

Quadro 1 - Sintese da proposta didatica
Possibilidades de situacdo de | Fixacdo de conteudos

aprendizagem Fortalecimento da cooperacéo

Avaliacdo significativa da aprendizagem

Habilidade desenvolvidas Construcdo de conhecimentos e percepcdes
contextualizadas do lugar.
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Preparacao Foi necessaria a selecdo e impressdo das imagens de
satélite com a delimitacdo territorial escolhida.
Também foram necessarios materiais escolares como
lapis de cor, canetas esferograficas e papel poliéster.
Regras A atividade deve essencialmente ser realizada em
grupo, variando a quantidade de acordo com o
numero de alunos da turma. Os grupos variaram entre
6 /7 alunos.
Avaliagéo pelo professor A avaliacdo pelo professor foi indireta, considerando
a perspectiva de avaliacdo processual e continua; no
entanto, levou-se em conta o grau de envolvimento
dos alunos na atividade, partindo de critérios como:
nivel de organizacdo das representagcdes construidas;
aplicacdo dos elementos essenciais do mapa e etc.
Avaliacgéo pelo aluno Questionario sobre a percepcdo e nivel de
compreensdo alcangado com a pratica.

RESULTADOS

Os resultados aqui representados sdo fruto da conexdo dialdgica entre a dimensao
avaliativa do professor — por meio de observacdes sistematicas - e a dimenséo avaliativa
do aluno — por meio da aplicacdo do questionario subjetivo.

Os produtos gerados por essa aplicacdo também permitiram uma avaliacdo
qualitativa da aprendizagem, por meio da observacdo da aplicacdo de elementos que
indicam as noc¢es de alfabetizacdo cartografica proposta pelos PCNs, como as nocdes de
legenda, escala, lateralidade, orientacéo e etc. (BRASIL, 1998).

Percebeu-se, através dos mapas gerados (Figuras 3, 4 e 5), que as nogOes de
alfabetizacdo cartogréfica foram facilmente aplicadas, sem dificuldade notoria. Todos
atentaram a confeccédo da legenda, titulo e autoria, ndo estando visiveis apenas a escala e
orientacdo de norte, possivelmente devido a presenca destas informacdes na imagem de
satélite utilizada.

Outro aspecto relevante a ser considerado foi o tipo da representacdo mapeada, ou
mesmo as auséncias, os “vazios cartograficos”, que revelam o pouco conhecimento (ou
desconhecimento) sobre o territorio onde residem. A Figura 3 ilustra 0 mapa construido
por uma das equipes, que tratou de abordagens mais genéricas (sem indicativos préprios),
privilegiando a representagéo das infraestruturas, como ruas, casas e as empresas que sao
de relevante expressividade nesse municipio.

A Figura 4, que ilustra 0 mapa construido pela Equipe 2, evidencia o trabalho numa
abordagem mais especifica, nomeando as representacGes, inserindo varios tipos de
representacdo, como ligados a infraestrutura, espacos da salde, do trabalho, do lazer e
espacos da cultura quilombola — percebido pelo mapeamento do Centro Cultural Negro
Cazuza.

No mapa da Equipe 3, ilustrado pela Figura 5, percebem-se poucas feicdes
representadas, porém diversificadas em varios tipos, representando também as
hidrografias, espacos de trabalho (fabricas e industrias) e os espacos de lazer, com
destaque para os Parques de Vaquejada.
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Figura 3 — Mapa, com legenda ampliada, construido pela equipe 1
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|

Figura 4 - Mapa, com legenda ampliada, construido pela Equipe 1
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Em relacdo a dimensao perceptiva dos alunos, através do questionario, evidenciou-
se que a totalidade dos registros apontaram positivamente a constru¢do da Cartografia
Participativa para uma compreensdo e aprendizado mais amplos sobre o territorio,

assegurados por comentarios como:
“Conbheci alguns territorios perto do agude que eu ndo conhecia” (Aluno 1),
“Localizamos locais novos ndo so no Alto Alegre como em comunidades proximas” (Aluna 2),
“Podemos ter mais clareza sobre o lugar onde moramos” (Aluna 3),

“Facilitou a melhor circulago tanto para as areas de trabalho quanto para as areas de diversodes”
(Aluna 4).
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As respostas sinalizaram o alcance positivo de uma dimensdo perceptiva do espaco,
anseio primordial dos estudos e producdo dos materiais de cunho cartografico no ensino.

Figura 5 - Mapa, com legenda ampliada, construido pela Equipe 3
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Todos os mapas, além de representarem tecnicamente os elementos exigidos,
trouxeram destaque para particularidades do territorio materializando, assim, a pretensdo
de articular os conhecimentos conceituais da Cartografia com o contexto de vivéncias e
experiéncias no territério quilombola.

A diversidade de tipos de representagdo mapeados revela a singularidade de
percepc¢des possiveis sobre 0 espaco. As experiéncias cotidianas junto a todas as outras
construgdes cognitivas formam o prisma de analise que permite construir uma percepgdo
espacial. Neste caso, a rarefeita presenca de feicdes que remetem ao contexto quilombola
diagnosticam o pouco conhecimento sobre os elementos deste territério, porém, a
construcdo processual da Cartografia Participativa foi um importante mecanismo de
intervengdo com essa realidade, ao trabalhar, dentro do espaco de ensino da Geografia,
com a territorialidade quilombola.

Além de oferecer subsidios para novas compreensdes sobre o territorio — e tal fato
empreender importantes significados na EEQ — a CP oferece uma situacdo ludica de
aprendizagem, dindmica e convidativa, onde os alunos aplicam sistematicamente os
conteddos conceituais e procedimentais da Cartografia e potencialmente constroem parte
de uma formacéo cultural e racial.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo tem sido um dos maiores desafios da sociedade contemporanea.
Percebemos cada vez mais as multiplas variaveis que condicionam e reconfiguram o
ensino e aprendizagem, onde as reflexGes e a criagdo de novos mecanismos para
otimizacgdo da Educacdo sdo essencialmente necessarias para tragar novos caminhos.

Percebe-se a importancia da atividade proposta como uma potencial ferramenta
didatica para conhecer, reconhecer e ressignificar o conhecimento sobre o espago. No
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contexto quilombola, esse significado alcanca dimensdes ainda mais amplas, visto que,
se faz necessario — em carater de obrigatoriedade - o maior trabalho com a “geografia do
aluno”, com a territorialidade, saberes e tradi¢des quilombolas.

A Cartografia Participativa, no seu alcance cognitivo de (re)conhecimento espacial
e construcdo ativa da aprendizagem reflete uma pratica educativa contextualizada aos
objetivos da Educacéao Escolar Quilombola e que responde ao trabalho de reconhecimento
e reafirmacdo dos espacos (fisicos ou ideoldgicos) da cultura negra dentro do espaco
escolar. Além disso, este estudo representa um esforco de sistematizar experiéncias para
0 ensino de Geografia que contribuam para a construcdo de uma Educacgéo
contextualizada, alcancavel e significativa.
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