Revista www.geosaberes.ufc.br
.| 7 SABERES S

£ ISSN: 2178-0463

O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID:
UMA ANALISE DOS PROJETOS TEMATICOS 2016 E 2017 DO

SUBPROJETO GEOGRAFIA DA UFPE

THE INSTITUTIONAL SCHOLARSHIP PROGRAM FOR TEACHING - PIBID: AN ANALYSIS OF THE
THEMATIC PROJECTS 2016 AND 2017 SUBPROJECT GEOGRAPHY OF UFPE
EL PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACION A LA DOCENCIA - PIBID: UN
ANALISIS DE LOS PROYECTOS TEMATICOS 2016 Y 2017 DEL SUBPROJETO GEOGRAFIA DE LA
UFPE

LARYSSA DE ARAGAO SOUSA!
FRANCISCO KENNEDY SILVA DOS SANTOS?
JOSIAS IVANILDO FLORES DE CARVALHO?

! Mestranda do Programa de Pds-Graduac¢do em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco — DCG/UFPE,
(+55 81) 9290.5485, larivuska.a.s@hotmail.com, http://orcid.org/0000-0001-7868-2484.

2Docente do Departamento de Ciéncias Geograficas da Universidade Federal de Pernambuco — DCG/UFPE, Av.
Prof. Moraes Rego, 1235, Cidade Universitaria, CEP: 50670-901 Recife (PE); (+55 85) 8632.5651,
kennedyufpe@gmail.com, http://orcid.org/0000-0002-4431-5632.

3Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco — DCG/UFPE;
(+55 81) 9245.3303, josias-ivanildo@hotmail.com, http://orcid.org/0000-0001-6920-0797.

Histdrico do Artigo:
Recebido em: 23 de Abril de 2018.
Aceito em: 04 de Agosto de 2018.

RESUMO
Este trabalho tem como objetivo contribuir para uma andlise critica dos projetos do PIBID Geografia da UFPE, um recorte
temporal durante os anos de 2016 e 2017 e o impacto a partir da importancia dos projetospedagdgicos como um todo. E em
especifico os projetos tematicos “A Cartografia Social e a escola” e “Atividades Ludicas no Ensino de Geografia” sob a
formacdo e a¢do didatica dos Pibidianos, especificamente os Pibidianos de Geografia da UFPE que trabalham como método
experiencial. A metodologia desta pesquisa segue abordagem qualitativa, e se deu através de analise documental, revisdo de
literatura e entrevistas dos Pibidianos, sujeitos participantes dos projetos dos anos 2016 e 2017.

Palavras-chave: Analise. Projetos tematicos. PIBID. Geografia.

ABSTRACT

This work aims to contribute to a critical analysis of the projects of PIBID Geography of UFPE, a temporal cut during the years
2016 and 2017 and the impact from the importance of pedagogical projects as a whole. Specifically, the thematic projects
"Social Cartography and School" and "Leisure activities in the teaching of Geography" under the training and didactic action
of the Pibidians, specifically the Pibidians of Geography of UFPE who work with the experiential method.The methodology of
this research follows a qualitative approach, and was done through documentary analysis, literature review and interviews
of the Pibidians, subjects participating in the projects of the years 2016 and 2017.

Keywords: Analyze. Thematic projects. PIBID. Geography.

RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo contribuir a um analisis critico de los proyectos del PIBID Geografia de la UFPE, un recorte
temporal durante los afios 2016 y 2017 y el impacto a partir de la importancia de los proyectos pedagdgicos como un todo.
Y en especifico los proyectos tematicos "La Cartografia Social y la escuela" y "Actividades Ludicas em la Ensefianza de
Geografia" bajo laformacidon y accién didactica de los Pibidianos, especificamente los Pibidianos de Geografia de la UFPE que
trabajanconel método experiencial. La metodologia de esta investigacion sigue un enfoque cualitativo, y se dio a través de
andlisis documental, revision de literatura y entrevistas de los Pibidianos, sujetos participantes de los proyectos de los afios
2016y 2017.

Palabras clave: Andlisis. Proyectos tematicos. PIBID. Geografia.
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INTRODUCAO

Durante a formacdo e vivéncia em ambiente escolar os saberes docentes véo trazendo
maiores ou menores significacdes as acdes pedagdgicas, consequentemente sendo estes reflexos
positivos e/ou negativos durante suas aulas e fora delas, ou seja, onde estéo presentes realidades
do cenério educacional brasileiro de ensino que seguem exemplificadas em professores que
praticam uma didatica linear e fragmentada, isso pode ser explicado devido a uma formacéo
realizada nos moldes tradicionais.

A postura do professor repercute em sua praxis até certo ponto, mas o que vem sendo
discutido nos dias atuais ¢ a capacidade deste profissional em permanecer ou estar ‘preocupado’
em levantar questionamentos de que ha diferenca entre a ciéncia e realidade. Organizada
sistematicamente por principios do pensamento sendo criados sistemas e modelos explicativos
para a realidade e que encontra como obstaculo, por exemplo, sua execucdo em sala de aula.

A percepgdo de obstaculo tem sido trabalhada teoricamente, entretanto, ainda pouco
conhecida, os que detiveram na psicologia do erro, da ignorancia e da irreflexdo puderam ou
ndo as ter visto como um destes obstaculos. A educacdo tem acolhido a visdo newtoniano-
cartesiana, e o determinismo mecanicista que se predispde em forma de conhecimento utilitario
e funcional.

Ao longo das ultimas décadas Perrenoud (1988) afirma que os especialistas da educacgéo
tém-se esforcado por racionalizar o ensino, procurando controlar a priori os fatores aleatorios e
imprevisiveis do ato educativo, expurgando o cotidiano pedagdgico de todas as praticas, de
todos os tempos, que ndo contribuem com o tempo, e para o trabalho escolar propriamente dito.

O progresso do refletir vem da harmonia com a ideia de Cavalcanti (2010) em frisar que
0s conceitos possibilitam o avangco no compreender entre homem e natureza, expandindo
conhecimentos, é funcdo do ambiente escolar e das discussdes em sala, durante as aulas de
Geografia.Esta questdo também permanece presente em politicas de formagéo para a docéncia
propostas como préaticas durante as ultimas décadas no pais. O Parecer 2 de 2015 do Conselho
Nacional de Educacéo e as Resolucbes 1 e 2 de 2015 do Conselho Nacional de Educagéo que
tratam das diretrizes para os cursos de formacao de professores, bem como o Decreto 8.752 de
2016 que institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica sdo
exemplos de acBes governamentais que tém buscado problematizar os saberes e acOes
necessarios a formacao inicial e continuada de professores.

Nos ultimos anos surgiram como programas de governo, em estados brasileiros,
propostas de progressdo continuada para o Ensino Fundamental, em resposta, justamente, a
séria constatacdo sobre os indices de evasdo e repeténcia na escola publica. Na verdade, o
professor tem de aprender a dissociar e unificar, em outras palavras, estudar suas causas e
efeitos. Por meio deste exemplar, 0s sujeitos tornam-se curiosos e desempenham certo anseio
em serem autores de suas a¢des, alterando seu modo de pensar.

Tendo como pretensdo nortear e ser um incentivo para o processo formativo do
licenciando frente aos problemas atuais foi-se criado o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Ele vai além dos estdgios conforme a DEB/CAPES (2014, p.
64) “A inser¢do no cotidiano das escolas deve ser organica e ndo de carater de observacao,
como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de multiplos aspectos pedagdgicos das
escolas ¢é essencial ao bolsista” 0 programa vem com o0 intuito de preparar 0os alunos em um
contato real com o ambiente escolar, sem mencionar o estimulo para pesquisar novas maneiras
de mediar os conteudos.

Selecionar e rever criticamente a informac&o; formular hipoteses; ser criativa e inventiva
(inovar); ser provocadora de mensagens e nao pura receptora; produzir, construir e reconstruir
conhecimento elaborado. E a partir disso encontramos o desafio em trazer para o chdo da sala
a ideia do aprender a conhecer e porque ndo também o aprender a fazer frente as perspectivas
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e realidades encontradas. Em geral, temos a tendéncia de desvalorizar o que fazemos na escola
e de buscar “receitas” fora dela quando ¢ ela mesma que deveria governar-se.

Dentro da mesma perspectiva esta pesquisa elenca como questdo norteadora até que ponto
as agdes dos projetos tematicos do PIBID de Geografia da UFPE contribuiram na formacao
para a docéncia dos Pibidianos? Como objetivo geral: realizar uma analise critica dos projetos
do PIBID Geografia da UFPE desenvolvidos nos anos de 2016 e 2017 e o impacto dos mesmos
na formacdo pedagdgica dos Pibidianos. E como objetivos especificos, como ressalva:
identificar a funcdo dos projetos e as a¢des pedagdgicas propostas durante as intervencdes dos
Pibidianos de Geografia, problematizar a funcdo dos projetos tematicos e as agdes dos
Pibidianos do subprojeto geografia da UFPE durante os anos 2016 e 2017, analisar o PIBID de
maneira geral e em especifico o PIBID - Geografia da UFPE no que diz respeito a sua
contribuicdo na formacéo pedagdgica dos Pibidianos.

O primeiro tépico “A Formacao Inicial de Professores e sua Construgao Historica”
contextualiza o cenario escolar e a formagdo docente vem corroborar para o entendimento de
seus ideais desde a época iluminista até os dias atuais. Capitulo este que enfatiza aspectos
importantes como o valor social do docente, e seu papel como profissional, a institucionalizacéo
de sua funcdo, alem de destacar a necessidade da criacéo de escolas especializadas em formacéo
de professores, além de dificuldades como os obstaculos frente a desvalorizacdo docente e
condicdes escolares desagradaveis e o saber pensar ou a reflexdo da acdo didatica que serad
abordado mais enfaticamente a posteriori. Relata o positivismo e seu poder sobre 0 modelo
didatico de ensino e aprendizagem da area da Geografia e das demais disciplinas. O papel da
escola e a precisdo em inovar em préticas e metodologias de ensino.

Além de ressaltar a percepcédo sobre o sujeito professor, autor de suas acdes e que além
de refleti-las, tornem habito em suas aulas, momentos de a¢des significativas que instiguem a
curiosidade, a reflexdo, a criticidade e suscitar a importancia do trabalhar em coletivo durante
as aulas e fora delas. E que ndo tomem como pressuposto apenas o avaliar, somente como
testagens de quociente de inteligéncia, respeitando o tempo do aprender de cada aluno e seus
conhecimentos prévios, ou seja, suas especificidades.

O segundo topico “A relevancia do projeto pedagogico e dos projetos PIBID Geografia
da UFPE” vem trazendo o porqué do utilizar projetos pedagogicos e sua importancia para a
formacdo do professor e algumas normatizacdes para sua elaboracdo e execucdo. Durante a
apresentacao do “Projeto Tematico: A Cartografia Social e a Escola” através da experiéncia dos
Pibidianos decorridas em falas se pdde compreender melhor a necessidade de se trabalhar
linguagem cartografica e aliar conceitos a pratica docente. E em seguida o “Projeto Tematico:
Atividades Ludicas no Ensino de Geografia” pode-se perceber algumas dificuldades ainda
persistentes durante a execucdo do projeto que é o aplicar em sala de aula atividades as quais
os alunos ndo sdo habituados e além de ndo serem instigados em refletir sobre o seu cotidiano.

O terceiro topico “Contribuigdes para formagao dos Pibidianos de Geografia da UFPE” ¢
designado para relatar as impressdes positivas para a formacdo dos mesmos, sejam estes 0s
espacos formativos que a Universidade proporciona e a partir de sua inser¢do o maior interesse
nesses, seja no ensinar-aprender, por mais que a busca pelo ensinar e aprender venha sendo
cada vez mais um desafio constante e construcdo anterior ao Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia e apds 0s seus méetodos experienciais.

Nas consideracgdes finais desta pesquisa vem sendo dado enfoque aos resultados de fato
positivos nas experiéncias dos Pibidianos que sdo assimilados dentro e fora dos ambientes
formais e ndo formais. Os quais tiveram como desempenho momentos que propiciaram o
interesse para a criticidade, reflexividade e curiosidade, é perceptivel a dificuldade em lidar
com sujeitos, mas o seu empenho tem trazido reflexos positivos para o programa, sendo assim
atingem o intuito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).

O programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID subprojeto Geografia
da UFPE funciona no Laboratério de Ensino de Geografia e Profissionalizacdo Docente
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(LEGEP) e Grupo de Pesquisa Educacdo, Cultura Escolar e Inovacdo (GPECI), e tem como
intuito o estudo criticodos projetos do PIBID Geografia da UFPE executados durante os anos
de 2016 e 2017. Como consequéncia acOes didaticas positivas e/ou negativas que influenciam
a formacdo para a docéncia e acdo dos Pibidianos trabalhando ac@es e criticas em experiéncias
do PIBID.

A abordagem da referida pesquisa é qualitativa seguindo as instrucdes de Minayo (2009)
que condiga com a interpretacdo de significados, motivacoes, pretensdes, valores e a¢oes. Os
procedimentos desta pesquisa serdo realizados por meio de revisdo bibliografica, analise
documental dos projetos tematicos do PIBID subprojeto geografia da UFPE e entrevistas com
os Pibidianos.

O tipo de pesquisa é a pesquisa-acdo [participante] de cunho descritivo-analitico e foi
escolhida por assumir duas formas distintas de acordo com Gil (2008) natural, quando o
pesquisador esta incluso a mesma comunidade ou grupo que investiga; artificial, quando o
investigador se insere ao grupo tendo como finalidade realizar um estudo. Apesar de haver suas
desvantagens foi preterida por possibilitar captar as palavras de esclarecimento que
acompanham a conduta dos observados além de facilitar o acesso répido aos dados sobre
momentos do cotidiano em que o grupo considera como privado.

Apoiando-se em referenciais como Silva (2015), Penna (2011), Luckesi (2011), Luck
(2006), a LDB 9394/96, No6voa (1995), Tanuri (2000), Demo (2008), Maturana e Varella
(2001), Larrosa (2002), Pimenta (2001) e entre outros autores que trouxeram vigor tedrico para
esta pesquisa.

A pesquisa apoiar-se-a na intencionalidade, respaldada em Thiollent (1985), para o qual
o0 principio da intencionalidade € adequado no contexto da pesquisa qualitativa, onde todas as
unidades ndo sdo consideradas equivalentes, ou de igual relevancia.

Durante a realizacdo da entrevista foram classificados dois tipos de entrevistados, um
deles que é participante apenas do projeto 2017 colocado como P1 durante a analise e os demais
que foram sujeitos participantes dos dois projetos foram colocados como P1,2a, P1,2b, P1,2c e
P1,2d para que fosse mantida em sigilo a identidade dos individuos e sua subjetividade.

Durante a construcdo do topico intitulado “Formagdo Inicial de Professores e sua
Construcao Historica” foram trazidos ideias de autores como Novoa (1995) o qual retrata a
docéncia e a importancia das faculdades voltadas para a formacdo de professores, Lick (2006)
e Tanuri (2000) relatando a institucionalizacdo da escola comum, Demo (2008) o saber pensar
dos sujeitos e, conforme Demo durante esta mesma obra afirma que para atrair o aluno deve
haver motivacao.

Maturana e Varella (2001) dizem que o modo emocional pode ser desenvolvido através
da convivéncia entre jovens e os adultos. Tardif (2002) tem como saber da docéncia, o saber
maultiplo, constituido por muitos saberes advindos das instituicdes de formacdo, da formacéo
profissional, dos curriculos e da préatica cotidiana, Alarcdo (2001) o professor especialista sobre
0 agir da que atividade envolve um conjunto de atitudes que abrange seres humanos.

Levantamento do projeto tematico “A Cartografia Social e a Escola”, além dos autores
utilizados no mesmo o que concerne a tal questdo e de acordo com as falas dos entrevistados e
contrapor ou concernir com sua a¢ao em sala de aula e o mesmo foi realizado com o projeto
tematico Atividades Ludicas no Ensino de Geografia.

Foram elencadas questdes acima de tudo que levantassem problematicas a partir de sua
experiéncia e opinido quanto ao Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia sem contar a
vivéncia dos mesmos quantos aos espacos formativos oferecidos pela Universidade e seu
significado para além de uma bolsa de aperfeicoamento e como é feita a elaboragéo dos projetos
temaéticos e sua escolha.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E SUA CONSTRUGAO HISTORICA
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O registro histérico da funcao de professor concerne ao momento da institucionalizacao
da escola publica no mundo contemporéneo. Em sua génese, a escola moderna esta interligada
ao desenvolvimento burgués e a ideias de homem e de mundo que Ihe séo intrinsecas. No século
XVIII, com a disseminacéo de ideias iluministas e sua implementacdo pelos estados nacionais
acarretaram o novo e consideravel ciclo na propagacdo da escola que comecou a ser entendida
como uma instituigdo apta em possibilitar a democratizagdo da sociedade.

Para Ndovoa (1995) a docéncia consolidou-se pela igreja, como retrato do professor
associado ao sacerddcio, e pelo estado que no fim do século XVIII teve como demanda a
responsabilidade pelo processo de ensino e a criacdo de normas, incutindo caracteristicas
parecidas com o exercer da docéncia. No discurso do mesmo: As faculdades de formagéo
atingem um lugar primordial na producéo e reproducéo do cerne de saberes e do sistema de
normas da funcdo docente, prestando um papel crucial na criagdo dos conhecimentos
pedagdgicos e de um bem comum.

O valor social da docéncia é relativo e inerente a sua funcéo e seu valor social revistos
principalmente pela escola em seus variados contextos, o sentido metaférico de tal significado
é concedido ao sujeito escolarizado e também as condicfes e aspectos sociais a ela atribuidos.
Em contrapartida, o que se deseja, é ver concretizado através da escola e seus professores
destacando-se o sistema instituido de sua funcéo e dentre diversos questionamentos no que cabe
a formacdo necessaria e inerente aqueles se encontram completos com a pratica docente, assim
como os preceitos de escolha e designacdo adaptadas aos valores sociais impostos a escola e ao
professor.Com isto Lick (2006, p.58) destaca:

[...] aescola existe para o aluno, iniciamos por analisar a questdo de democratizacdo a partir da sua vivéncia
na escola. Via de regra o que se observa na escola é um ambiente em que o aluno é colocado em uma
situacdo de passividade e de obediéncia a determinacBes de professores por entenderem 0 processo
educacional como aquisi¢do de conhecimentos.

O modo como foi pensada e praticada a formacao do professor durante agcdes do Estado
ao decorrer do tempo carrega consigo mostras do valor social do docente e de seu carater como
papel. No pais, segundo Tanuri (2000) a primeira escola comum para a formacéao de professores
foi instaurada em 1835, percebendo o quanto era preciso a criacdo de escolas para a formacéo
regular de professores, entretanto, que se configurou de modo concreto somente a partir de
1870, com os adventos de ideais liberais sobre a democratizagdo do ensino no Brasil.

Em conformidade com a autora neste tempo o curso de formacdo oferecido por meio de
exames e nomeagcdes politicas. Em 1879 a reforma Lebncio de Carvalho teve como iniciativa o
curriculo mais elaborado para a formacdo de professores, era o primario superior que
prenunciava de dois a trés anos de estudo para além da escolarizacdo basica. Outra afirmativa
ressaltada pela autora é que tanto no Império quanto na Primeira Republica a formacdo de
professores era descentralizada, precisando de uniformizacdo em nivel nacional. Nesse
pensamento conservador dominante que encaminhou a humanidade e a Educacdo até grande
parte do século XX, a formacdo de professores foi apresentada como treinamento ou
capacitacdo. Para tanto, sendo a complexidade um modelo de pensar especialmente a educacao
deve, nesse ambito, construir-se como um preceito que articule desta ideia de complexidade e
de novas préticas didaticas.

Em consonancia com a fala de Demo (2008, p.124) o saber pensar dos sujeitos, em uma
pratica ndo linear em sala de aula, encontra-se condicionada, primordialmente, a autocritica.
Nesta linha de pensamento, compreendermos que existe uma posse de consciéncia, tendo como
exemplo esse caminho de acdo, sujeito e objeto, um ligado ao outro. Nesta conjuntura, Demo
(2008, p.139) relata que é vantagem primordial do professor saber conquistar e atrair o aluno,
sem duvida alguma se aprende melhor quando se h& motivacé&o.

Portanto, a férmula das quatro paredes em uma sala de aula consiste no incutir o prazer,
trazer a emocéo, assim como a raz&o; entretanto, ndo é apenas isso, pois resulta sobre o esforgo
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dos sujeitos, no seu construir e desconstruir e sem abandonar a humildade. A educacao deve ter
como pretensdo esclarecer que ndo ha conhecimento que seja em algum nivel perturbado pelo
erro e pelo delirio.

Sendo assim o aprender esta unido ao conhecimento. E necessario correlacionar com o
outro, para p6-lo na posicdo de ensinante e determinar uma conexao interposta pelo nexo para
que se possa constituir vinculo com o conhecimento por ele ofertado. Saber pensar inicia
primeiro com a habilidade de autocritica: saber quao pouco se sabe distinguir os limites do
conhecimento, desenvolver propriedade ao significado da palavra responsabilidade ética das
intervencdes feitas pelo conhecimento. Deste modo, a préatica pedagogica, em todas as areas de
conhecimento, tem sido instigada pela necessidade de buscar a complexidade, na busca de
superar a visdo dualista e reducionista, que ainda permanece na pratica pedagogica de muitos
professores que trabalham nas universidades.

O exercicio da profissdo docente pretere uma solida formacdo, sem ser apenas nos
contetdos cientificos proprios da disciplina como também nos pontos equivalentes a sua
didatica e ao encaminhamento das muitas variaveis que evidenciam a docéncia. Com essa
divergéncia, a formacao docente provoca a procura pelo sucesso da aprendizagem do aluno.
Por esse motivo, é preciso analisar a realidade e proporcionar processos metodoldgicos que
abarquem o aprender a aprender e a producdo do conhecimento. Contribuindo com este
indicativo Maturana e Varella (2001, p.29) dizem que “O educar se constitui no processo em
que a crianga ou o0 adulto convive com o outro e, ao conviver com o outro, se transforma
espontaneamente mais congruente com o do outro, no espaco de convivéncia”.

E inseparavel o aprender do conhecer. A substituicio de certas atividades humanas por
maquinas acelerou o carater cognitivo do fazer. O fazer deixou de ser meramente instrumento.
Nessa percepcdo, tem maior valia hoje a competéncia pessoal que torna a pessoa habilitada a
enfrentar novas situacdes de emprego, mais familiarizada a trabalhar em equipe, do que a
legitima qualificagdo profissional.

Atualmente, o necessario na formacdo do trabalhador, também do trabalhador em
educacdo, é saber trabalhar em coletivo, ter iniciativa, gostar do risco, ter intuicdo, saber
comunicar-se, saber resolver conflitos, ter estabilidade emocional. Essas sdo, acima de tudo,
qualidades humanas que se manifestam nas relacdes interpessoais mantidas no trabalho. A
flexibilidade é fundamental. O propdsito dos professores deve ser a partir do saber da docéncia
conforme Tardif (2002, p. 54) € o “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das
instituicdes de formacdo, da formacéo profissional, dos curriculos e da préatica cotidiana”.

Seguindo a linha de pensamento de acordo com Alarcao (2001, p.23) “o professor € um
profissional da ac¢do cuja atividade implica um conjunto de atos que envolvem seres humanos”.
Para instrumentalizar ‘inovagdes’ no cotidiano da sala de aula, ¢ vantajoso que o professor do
ensino basico tenha uma solida formacdo inicial e uma formacdo continuada que possibilite
espacos coletivos para a discussao, reflexdo e problematizacdo da pratica.

Ainda assim, é praticamente impossivel o professor se arriscar a esse novo aprendizado
isoladamente. N&o podemos menosprezar que a escola faz parte de um sistema que diversas
vezes ndo oferece as condicBes necessarias para acionar tais mudangas. A complexidade da
problematica que atualmente se firma a escola néo se acha solugdes anteriormente recortadas e
diariamente aplicadas. Estabelece, o oposto, uma habilidade de ler dentro do tempo dos
acontecimentos e sua compreensdo como modo de achar a solugdo pensada e adequada para a
ocasido. Este seguimento, pela complexidade, reivindica cooperagdo, olhares de campos
variados e um comportamento de investigador na a¢éo pela agéo.

Entretanto, faz com que o professor tenha consciéncia de que sua formagdo jamais esta
acabada e das liderangas e do governo, a aceitacdo do ensinamento da formacdo continuada;
sem mencionar que Ihe da o reconforto de vivenciar o que a profissdo € para 0 mesmo, com 0s
outros, nacleo de construcdo de saber, acima de tudo, se a escola em que atua, a mesma esta
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passando por um processo de aprendizagem e, em consequéncia, atribuindo qualidade para os
que nela exercem sua funcéo.

O positivismo influenciou o modelo didatico tradicional de ensino e aprendizagem da
Geografia e de outras areas do conhecimento. Esse modelo se sustenta na ideia de que o
conhecimento cientifico e académico é conhecimento verdadeiro e, por isso, € papel da escola
referenciar-se por ele. Uma prética tradicional pode ser uma inovagdo na contemporaneidade.

O professor é parte importante para a construgédo de identidade tanto de si, quanto para
aquele que por ele é mediado. Estamos no cerne da formag&o identitaria da profissdo docente
que apesar de tempos aureos da racionalidade e da remiformizacdo, cada qual prosseguiu a
produzir em seu intimo seu modo de ser professor. O homem € universal porque sua construcdo
é comum, entretanto, é singular e acontece de modo diferente 0 que condiz a seu tempo de
constructo pessoal e social. Por ser uma pratica sintética, torna singular a sua acdo, a
universalidade de um modelo social e coletivo. Percebemo-nos no interior do paradoxo
epistemolégico que nos propde o método visual.

A reflexdo critica ndo basta, como também néo basta a pratica sem a reflexdo sobre ela.
Aqui, sdo indicadas apenas algumas pistas mencionadas por Moacir Gadotti (2000), dentro de
uma visao otimista e critica — ndo pessimista e ingénua — para uma analise em profundidade
daqueles que se interessa por uma “educacdo voltada para o futuro”, como diria o grande
educador polonés, o marxista Bogdan Suchodolski.

A avaliacdo do profissional professor tem consistido em enfatizar a testagem continua, e,
especificamente, os testes de quociente de inteligéncia que servem para validar um sistema
fragmentado das escolas. A testagem gera uma justificacdo Unica para as diferencas individuais
tendo como finalidade sustentar uma reserva constante de méo-de-obra barata e perdurar a
estratificacdo de classe.

Em contrapartida, sem sombra de ddvidas, essa ndo é conduta que se observa apenas nos
professores, porque toda a sociedade vem se manifestando no mesmo sentido, ou seja, reagindo
guando se fala em abolir o sistema tradicional de realizacdo de provas obrigatorias e atribuicao
de notas e conceitos periodicamente, basicamente como “uma rede de seguranga” que se
constituiu sem se refletir exatamente o porqué do avaliar.

A RELEVANCIA DO PROJETO PEDAGOGICO E DOS PROJETOS DO PIBID GEOGRAFIA DA UFPE

O projeto é uma técnica de planejamento e de organizacdo metodologica que tem por
proposito a solucdo de um problema. Ao projetar a solucdo de um problema educacional, este
deve ser planejado em uma situacdo o mais real possivel e ter por resultado algo concreto. Por
conseguinte, a LDB 9394/96:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo
a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagégica; [...] Art. 13. Os docentes incumbir-se-
do de: | - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; [...] Art. 14. Os
sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacgdo bésica, de
acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: | - participacao dos profissionais da
educacdo na elaboragdo do projeto pedag6gico da escola; [...] (BRASIL, 1996).

O projeto educativo conforme Larchert (2010) é um instrumento teérico-metodoldgico o
qual instiga a mudanca de praticas e da realidade educativa. Pode ser levado em consideracao
como um plano com tematicas mais profundas e complexas; porque ndo é meramente um
roteiro, € um documento que sugere mudancas reais e efetivas dos problemas existentes na
instituicdo de ensino.

Em seu sentido etimologico significa lancar para diante: plano, intento, designio. Em
seu sentido amplo, significa: planejar o que temos intengéo de fazer, de realizar; langar para
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diante a partir do que temos; antever o futuro diferente do presente. O projeto pedagdgico tem
as seguintes caracteristicas: estabelece uma direcdo, uma intencionalidade; exige uma reflexao
acerca da concepcéo da escola e sua relacdo com a sociedade; deve contemplar a qualidade do
ensino nas dimensdes. O planejamento pedagdgico e a organizacdo do trabalho docente
indissociaveis: formal ou técnica e politica: implica em esforco coletivo e participativo; define
as acOes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propdésitos e
sua intencionalidade.

Vejamos, a seguir, uma proposta elaborada para instrumentalizar professores na
construcdo de projetos pedagdgicos.

1. Construcdo e aplicacdo do instrumento de sondagem
2. Tema da atividade

3. Elaboracéo de Projetos Pedagdgicos.

4. Justificativa

Diante da concepcdo de planejamento da educacdo, em que a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola e do professor apresenta-se sob a forma de projeto, faz-se necessario
instrumentalizar os educadores para elaborarem com qualidade os projetos que construirdo e
norteardo as acdes da escola e da sua prética.

4. Objetivo(s)

 Analisar projetos pedagodgicos e suas implicagdes politicas para/na organizacdo da
escola;

* Conhecer a natureza do planejamento docente e sua materializagdo nos projetos;

* Conhecer e elaborar 0 Projeto Politico Pedagégico como uma nova forma de proposta

pedagdgica;

* Conhecer e elaborar o Projeto de Ensino entendendo-0 como uma intervengdo possivel.

5. Meta(s) Garantir a aprendizagem de todos os alunos no que se refere ao conhecimento
politico e técnico, tendo em vista a elaboracdo de projetos pedagdgicos.

6. Metodologia (detalhar o desenvolvimento do contedo) Tendo como suporte tedrico uma
metodologia interativa, o projeto didatico sera desenvolvido através de aulas dialogadas e
oficinas. Para tanto, os alunos farédo leituras e elaborardo um Projeto Pedagdgico.

Contetdo: Concepgdes tedrico-metodologicas do Planejamento.

* Retrospectiva historica do Planejamento Escolar.

* Projeto pedagogico: uma nova forma de proposta pedagogica.

Projeto Politico Pedagogico o reflexo de um Planejamento Participativo.
* O contexto do Projeto Politico Pedagdgico nas escolas.

* Elementos constitutivos do projeto pedagogico.

Projeto de Ensino: uma intervengéo possivel

* Reflexdes sobre o saber e o saber fazer do professor.

* Elementos constitutivos do Projeto de ensino.

7. Recursos a serem utilizados

8. Avaliacdo

A avaliacdo serd continua, sendo considerada a participacdo do cursista nas atividades
realizadas e auto-avaliacdo. Ao final, devera apresentar em seminario uma proposta de Projeto
Pedagogico.

9. Carga horaria
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10. Cronograma das atividades a serem realizadas.

Dando continuidade a importancia devida do projeto, desta vez exemplifica-se em
especifico o 1° projeto temético: a cartografia social e a escola - neste instante teremos como
objeto de estudo o projeto pedagodgico: a cartografia social e a escola. Destacamos utilizados
para a elaboracdo do projeto tendo como finalidade evidenciar o processo do desenvolver da
linguagem cartografica, a primeira ideia extraida desta passagem feita por um dos pibidianos
como resposta ao questionamento relacionado especificamente a formacéo docente e pesquisa
pos PIBID:

Como se trata de um programa de iniciacdo a docéncia, sim tive avancos na minha formacéo enquanto
futuro professor, a experiéncia in loco permite construir um perfil profissional, adotar comportamentos e
excluir outros. Quanto a pesquisa houve avangos, porém como o objetivo da minha formacéao é estar em
sala de aula priorizo a pratica. (P1,2v).

H& dubiedade na fala, é correta a ressalva que 0 mesmo faz sobre 0 avango a partir da
pesquisa e de sua formagdo para a docéncia, entretanto, a teoria deve estar associada a pratica,
como, por exemplo, para a formacdo de contetdos escolares que postergam a formacéo de
conceitos geograficos, e principalmente quando se foi trabalhado o projeto Cartografia Social
que apesar de obter principio social requer, por exemplo, a necessidade do estudo das
convencdes cartograficas, projeto este findado durante o ano letivo de 2016.

Em contraponto, vemos 0 que € esperado como meta do programa que € despertar no
estudante graduando o interesse para as temaéticas relacionadas a construcdo dos saberes
docentes, como o exemplificado abaixo, adaptarem as metodologias de ensino relacionadas ao
contexto real dos alunos em busca de sua efetivacao:

Sim. Passei a ler mais livros e a me interessar pela educacdo. Como o programa trabalha com intervencdes,
precisei pesquisar mais sobre metodologias de ensino para aplicar na escola. (P1,2a).

O reconhecimento da pesquisa como processo essencial na formagéo inicial e continuada
de professores, a compreensao das especificidades curriculares que marcam as licenciaturas, a
relacdo entre teoria e pratica e o reconhecimento de diferentes sujeitos, saberes e contextos. O
professor que € autor e consciente da necessaria mediacdo entre conhecimento e aluno, seja este
da educacdo béasica ou ndo, jamais deve esquecer-se da precisdo da pesquisa e do pesquisar.
Esse termo professor pesquisador ainda hd muito para ser investigado. E sabe-se que sem
educacdo basica ndo ha educacdo académica ou educacdo para as universidades, pois sdo 0s
fatos acontecidos no chdo da sala de aula que tanto queremos desvendar e entender nossos
‘fracassos' e/ou deficiéncias, digamos assim.

E visivel a percepcdo de um equivoco neste ponto quando se diz que a teoria discorrida
na Universidade “ndo se aplica” na préatica através desta fala antes das atividades vivenciadas e
experimentadas ao Programa de Iniciacdo a Docéncia:

No inicio percebi que a teoria abordada na universidade ndo se aplicava na préatica. E hoje percebo que o
professor tem que adaptar suas aulas da melhor forma para que a aprendizagem seja significativa. (P12a).

Contudo a realidade vivenciada e transposta durante esta outra passagem que Sao 0S
obstaculos pedagdgicos que diz ser persistente durante as praticas realizadas em sala de aula:

A teoria é validada ela orienta o professor, porém ao nao conseguir aplicar na maioria das vezes me causa
frustracdo, na verdade parece que ela nunca saiu da academia, as teorias sdo feitas e guardadas. (P1,2p).

Criar situacOes didaticas nas quais os alunos possam desenvolver metodos proprios de
compreensdo e assimilagdo de conceitos e habilidades (explicar como resolveu um problema,
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tirar conclusdes sobre dados da realidade, fundamentar uma opinido, seguir regras, para
desempenhar uma tarefa etc.):

A principal mudanca que pude perceber é que nem sempre tudo vai sair como planejado. E que ndo temos
como deixar o aluno atento o tempo todo, do inicio ao fim da aula, hora ou outra vai comecar a ter disperséo
e se 0 professor ndo souber se impor vira bagunca. Ou entdo planejar algo mais dinamico para quebrar a
monotonia de determinada aula (de forma organizada), visando aproximar o aluno da sua realidade, facilitar
a aprendizagem, o aluno gosta de movimento, de aulas dinamicas e é extremamente desafiador manter isso
o0 tempo inteiro. (P1)

Como aponta Larrosa (2002, p. 23) A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
aconteca ou nos toque, requer um gesto de interrupc¢éo, que é quase impossivel nos tempos que
correm: prescinde um parar, para pensar, para olhar, para escutar, pensar, olhar e escutar mais
devagar, parar para sentir, sentir mais lentamente, perceber os detalhes, suspender: a opinido, o
juizo, a vontade, a mecanicidade da ac&do, dedicar-se a atencéo e a delicadeza, ao abrir e fechar
dos olhos e ouvidos, as conversas sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidao, ouvir os outros,
preservar a arte do encontro, calar bastante, ter paciéncia e se permitir tempo e espaco.

Como grifo do autor a percepgao da banalizagdo da experiéncia, ou mesmo a ‘banalizag¢do
do ensino’, foi-se pensado alguns questionamentos como estes a seguir: Para vocé o PIBID
significa apenas mais uma bolsa de aperfeicoamento? Quais as possibilidades que o programa
trouxe em relacdo a profissdo docente? E para tais perguntas interligadas as seguintes respostas
dos entrevistados P12s € P1,2c:

O programa ndo deixa de ser uma bolsa de aperfeicoamento. Porém cabe ao bolsista extrair o maximo de
contribuigdes para sua formagao, mas isso sé ocorre se ao final da graduacéo a sala da aula da educacéo
bésica seja o lugar que ele quer estar. As possibilidades que o programa traz para a formacdo além da
valorizagéo do curriculo é permitir que o bolsista seja confrontado com o dia a dia da pratica docente e
comece a estruturar seu perfil profissional, postura em sala, administrar contetdos de aula e etc. (P1,2).

Né&o. Promove a insercao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacao
académica, bem como, integracdo entre educagdo superior e educacao basica; contribui para a valorizagao
do magistério e articulacdo entre teoria e pratica, ou seja, de modo a contemplar o ambiente escolar que
esta inserido. (Py,2c).

Os entrevistados tém percepcao e opinides que convergem até certo ponto, entretanto, o
segundo selecionado a contribuir de forma mais abrangente para a pesquisa aqui estudada traz
algumas limitagdes tendo em vista que ainda esta habituado a antiga resolucdo da politica para
formacédo de professores, as resolucdes 1 e 2 de 2015 do Conselho Nacional de Educacéo que
tratam das diretrizes para os cursos de formacao de professores, bem como o Decreto 8.752 de
2016 anteriormente denominada Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério
da Educacdo Baésica.

E a seguir explana-se o 2° Projeto tematico: atividades ludicas no ensino de geografia -
quando se foi perguntado o0 modo que se da a execucdo de um projeto de acbes e que
caracteristicas levam em consideracdo para além da sua execucdo, sua efetivacdo e os critérios
utilizados para a escolha dos projetos destacaram-se as respostas a seguir:

Sim, temos que levar tudo em consideracéo; a localizacdo da escola, quantidade de alunos, perfil da turma
(se é barulhenta, calma, dispersa, atenta, interessada, desinteressada...) para que o projeto na pratica obtenha
o melhor resultado possivel e para que os alunos também se sintam valorizados com o trabalho e produgdo
deles. (P1)

A execucdo de um projeto de a¢des levam em consideragéo cronograma de atividades/fase da atividade:
Definicdo e delimitagdo do tema do projeto. Montagem dos grupos e o trabalho a ser explorado por cada
membro das equipes. Apresentacdo e discussdo do tema como meio para producdo de aprendizagem e de
sua contribuicdo para o ensino de Geografia e de outras &reas do conhecimento; Fase construtiva, ampla
divulgacao do projeto aos alunos pela equipe de licenciados do PIBID e pelo supervisor de area /professor
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da escola; definicdo das tematicas associadas ao ensino de Geografia para producédo das atividades; e por
fim, a fase redacional, organizagdo das ideias de forma sistematizada visando a elaboracéo do relatério
final. Os critérios para escolha de projetos do programa dos anos de 2016 e 2017 contexto escolar, bem
como, a partir do pressuposto da bagagem e realidade dos alunos para construcdo dos conhecimentos
cientificos e ambito das turmas. (P1,2c)

Pudemos analisar na fala do entrevistado P1 0 qual ndo atuou como participante do projeto
2016 e iniciante no programa quanto a normatizacéo de um projeto pedagdgico, o que pode ter
sido preponderante ao nédo alcance do entendimento deste objetivo do PIBID, todavia, é levado
em conta, ainda assim, a importancia de sua fala a partir da subjetividade e das multiplas
personalidades e também sdo estas algumas das dificuldades encontradas durante o projeto
anterior.

O reconhecimento da falha durante a fala do entrevistado P1 2n, em contrapartida a fala do
entrevistado Pi124 que detém em consideracdo a dialogicidade e o trabalhar em coletivo
apresentado durante as duas mencdes e ainda a partir da pergunta sobre a elaboracdo dos
projetos os quais, os dois entrevistados foram participantes:

A execucdo dos projetos é estruturada em trés etapas, planejamento, aplicacéo e coleta dos resultados, para
sua efetivacdo tempos que considerar quem sdo os alunos, relevancia da atividade, recursos disponiveis e
o tempo. O critério para a escolha de um projeto € o perfil dos alunos, projetos que exijam um maior esforco
cognitivo sdo invidveis (aplicaveis, porém com falhas), projetos que levem a prética e exija
esforgos/habilidades manuais apresentam resultados mais satisfatorios. (P1,2s)

O grupo PIBID subprojeto Geografia, tem suas tomadas de decisfes pautadas no didlogo reunides feitas
semestralmente antes de cada periodo letivo de aulas, escola onde a atividade é exercida, o critério adotado
para a escolha do projeto, se da através de sugestdes feitas pelo nosso coordenador de area e em seguida,
damos sugestdes de qual projeto escolher. (P1,2q)

Utilizando das contribui¢des de Castrogiovanni (2007, p. 42-43) o mesmo destaca “[...]
nosso objetivo é focar experiéncias pedagogicas que procuram trocar oportunidades de
significacdo para alunos que, muitas vezes, sao socialmente desacreditados e que desacreditam
no possivel papel social da escola”.Respaldada nesta linha de pensamento, pode-se conduzir
que, é importante que cada vez mais reforcemos durante a formacéo dos futuros docentes da
Educacdo Béasica ao Ensino Superior, mecanismos que facilitem a consonancia entre o ser e 0
agir, principalmente no que diz respeito aos conhecimentos de senso comum e
experiencial.Sendo pensado tal tematica se deu a seguinte pergunta: Por meio de analise quanto
a suas experiéncias em sala de aula quais mudancas puderam perceber quanto a teoria e pratica
desde o inicio das intervenc¢des durante o PIBID até o presente?

A teoria é validada ela orienta o professor, porém ao nao conseguir aplicar na maioria das vezes me causa
frustracdo, na verdade parece que ela nunca saiu da academia, as teorias sdo feita e guardadas. (P1, 2v)

No inicio percebi que a teoria abordada na universidade ndo se aplicava na préatica. E hoje percebo que o
professor tem que adaptar suas aulas da melhor forma para que a aprendizagem seja significativa. (P1, 2a)

Apesar dos Pibidianos terem sido inseridos no mesmo ano vigente do projeto, a
Cartografia e a Escola (2016), as situacdes e 0 aproveitamento destas em sala de aula na Rede
Estadual de Ensino podem ndo ter sido as mesmas, ja que o participante P12, afirma o ‘adaptar’
suas aulas a determinado publico, e um dos fatores que pode ter causado essa diferenciacao é
que P12n € P122nd0 adentraram ao espago universitario em um mesmo ano letivo e quanto aos
espacos formativos propiciados, possivelmente, podem ndo terem sido os mesmos, apesar dos
dois terem tido contato com 0 mesmo programa, han outros fatores como comprometimento e
entendimento das metas e sucedendo também desafios do programa.

CONTRIBUICOES PARA A FORMAGAO DOS PIBIDIANOS DE GEOGRAFIA DA UFPE
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Inicia-se a discussdo com a seguinte tematica: a participacdo no programa possibilitou
outra vivéncia do mesmo em relacdo aos diferentes espacos formativos da Universidade? E
obtiveram-se as seguintes respostas:

N&o, pelo fato do programa ser voltado para préatica docente e pesquisa sobre essa prética direciona o
bolsista a buscar contribuicdes para sua formacdo sempre dentro desses dois eixos. (P1,2b).

A participagdo no programa possibilitou promover a relagdo entre conhecimentos adquiridos ao decorrer
do processo formativo junto a outros espacos formativos da Universidade, fomentando a consciéncia e a
familiarizacdo com metodologias de ensino, além de permitir a construcédo da praxis docente no ambito da
formacdo. (P1,2c)

A principal finalidade do PIBID é fazer com que se antecipe a préatica docente, entretanto,
as experiéncias durante as intervengdes sdo sim propicias aos espagos formativos da
Universidade, o contexto que cada individuo ira utilizar € que dird o seu avango em acoes
didaticas dentro e fora de sala de aula. Apesar dos individuos terem sido participantes dos dois
projetos, P1,2b, teve uma diferenciacdo quanto a propositiva do programa e o modo de
‘aproveitar’ as oportunidades vivenciadas em sala de aula, seja como Pibidiano ou como
licenciando da graduacdo em Geografia.

O objetivo geral do Programa de Iniciacdo a Docéncia expressa prop6sitos mais amplos
acerca da funcdo da educacdo, da escola, do ensino, considerando as exigéncias sociais, do
desenvolvimento da personalidade ou do desenvolvimento profissional dos alunos, tendo em
vista esse contexto, foi destacada a fala a seguir:

Eu particularmente ndo sofri tantas criticas pela minha escolha, mas posso argumentar que mesmo com
todas as dificuldades que a profissdo encontra hoje, é a Gnica que pode fazer uma diferenca enorme para as
pessoas no futuro, passa por nossas maos tentar orientar melhor pessoas que estdo em fase de formagéo de
sua personalidade, e hoje cada vez menos pessoas escolhem ter essa "missao”, por isso que acredito que
preciso continuar fazendo o que ja faco. (P1)

Pode-se relacionar o dito pelo entrevistado com a formacdo do educando como sujeito-
cidadao, correlacionando com a ideia de Luckesi (2011, p.38) quando o mesmo afirma que
“antes de tudo, h4d que ter presente que, quando tratamos separadamente [...] “sujeito” e
“cidaddo”, estamos apontando facetas diversas do ser humano as quais s6 podem ser
identificadas em separado de modo didatico”. Sendo assim, respeitando o viés social da
pesquisa e 0 comportamento dos individuos, compreende-se que ndo é recomendado seguir um
unico e limitado ‘modelo didatico’, tratando-se de sujeitos de multiplos saberes. A partir disso
foi levantada a seguinte questdo: O entendimento/pensamento sobre a pratica pedagdgica hoje
apos a experiéncia do PIBID ¢é diferente da que vocé tinha antes, apenas com a formacao
académica que a Universidade proporcionou? Quais as diferencas?

Acredito a experiéncia proporcionada pelo PIBID é uma forma de aproximar o futuro docente ndo apenas
da sua pratica, mas sim de enxergar a responsabilidade da profissdo que esta além de transferir contetdos,
sobretudo na escola publica onde os alunos trazem para 0 ambiente escolar, outras demandas quem fazem
parte da sua formacdo enquanto cidaddo. A principal diferenca foi perceber que existem multiplas
realidades que precisa sim receber atencdo do professor e que a relagdo aluno-professor ndo se resume a
ensinar-aprender. (P1,2b)

Através da mencdo acima se pode observar o quanto foi importante a experiéncia no
PIBID, que permite a aproximacdo Pibidiano com o pensar como sujeito-cidad&o, critico e
consciente de suas agdes no interior do meio escolar. Por outro lado, 0s mesmos se deparam
com realidades dificeis em optar pela escolha da docéncia durante as perspectivas atuais cada
vez mais incertas, e questdes como a auséncia de estrutura escolar, de recursos e as
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desagradaveis condicGes de trabalho. Teceu-se o0 seguinte questionamento: A partir de sua
insercdo e experiéncia no programa tornou-se reversivel quanto a falas individuais ou coletivas
frentes a desvalorizacdo docente?

Néo, porém frente a realidade encontrada em muitas escolas publicas (estrutura, recursos e indisciplina de
alunos), a desvalorizagdo ndo se resume a receber pouco, mas o que se recebe é pouco para as condi¢es
de trabalho. (P1,2b).

O docente é muito desvalorizado, isso ndo posso negar. O programa ensina novas maneiras de lidar com as
dificuldades que o educador enfrenta na sala de aula e o quanto ele precisa buscar novas maneiras de ensinar
para que seu trabalho seja valorizado. (P1,2a).

N&o ha um unico método de ensino, mas uma variedade de métodos cuja escolha depende
dos conteudos da disciplina, das situacdes didaticas especificas e das caracteristicas
socioculturais e de desenvolvimento mental dos alunos. Mediante esse panorama € salientada
durante a conversacdo com P1:

Eu particularmente pude ter uma nocdo bem maior desses problemas quando entrei no programa. Eu ja
tinha consciéncia desses problemas, porém imaginava que fossem simples de ser resolvidos ou amenizados;
na pratica pude notar que néo é tdo simples assim. (P1)

Consequentemente desempenhar mecanismos que facilitem a compreenséo, o cognitivo,
seja ele através da reflexividade, criticidade, logicidade, a dialética e etc. O aproveitamento, em
todos 0s momentos, as possibilidades educativas das matérias no sentido de formar atitudes e
convicgdes. O aproveitamento sobre a leitura do espaco geografico e ressaltar, sobretudo, o
sistema relacional e dialético homem-natureza-homem com base em Ruy Moreira (2014),
trazendo reflexdes sobre a metamorfose ou natureza do espaco habitado trabalhados em obras
de Milton Santos (1997). E necessério familiarizar o meio académico ao contexto escolar
(espacos formativos) e foi tida como resposta a afirmativa abaixo:

Sim, a participacdo no programa estd sendo extremamente importante, pois a vivéncia nos espagos
formativos da Universidade ainda ndo é suficiente para preparar de fato o graduando como profissional da
area de educacdo. E preciso ter a pratica em salas de aula de escolas "reais" durante o curso. (P1)

Enfatizado de acordo com Pimenta e Lima (2008) pratica é na verdade a educacdo em
todos em seus ambientes praticos e a teoria seria a ciéncia da Educacdo. A teoria tem como
apoio a pratica para a acdo mediante os conhecimentos obtidos. A pratica, no que concerne o
ponto inicial do conhecimento, apoio da teoria, e como repercussdo da mesma; transforma-se
em pratica encaminhada conscientemente, essa inter-relacdo bilateral entre teoria e préatica é
visivel, a qual uma complementa a outra. Frisada assim as seguintes assertivas:

Sim, o programa abriu as portas para uma nova construcdo do conhecimento, ou Seja, um conhecimento
que é construido para além dos muros da universidade. (P1,2d)

Na Universidade o processo de formagdo voltado mais para a compreensdo de conceitos cientificos,
distanciando-se da realidade escolar. Percebe-se que no cotidiano escolar é um desafio para os educadores
recriar a pratica pedagogica. O ‘chdo da escola’ ¢é resultado disso, algumas limitagdes sdo decorrentes na
escola e sala de aula criando barreiras para o pleno desenvolvimento do trabalho do professor. A experiéncia
no PIBID proporcionou perceber o qudo é desafiador a atuacdo do professor em sala de aula, mas néo
significa que o professor deva desestimular-se, colocando como limitagéo. (P1,2c)

ContribuicGes didatico-pedagdgicasdurante a formacdo dos Pibidianos e a fungdo do
professor como mediador em sala de aula. Posto isto, requer notar o enunciado pelo sujeito
P1,2c:
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Desafiador. No cotidiano das escolas percebe-se que ser professor ndo é uma tarefa facil, pois ensinar ndo
€ uma rotina e nem tdo pouco transmitir conhecimento, mas ser um mediador entre conteddo e aluno para
gue 0os mesmos relacionem, intervenham e contextualizem para com o meio e articulacdo entre teoria e
pratica. (P1,2c)

Segundo Farina e Guadagnin (2007) o desafio de criar interesse pode ser mais facilmente
superado quando apresentamos desafios a elas, quando os instigamos a participar, trazendo
questdes reais e concretas, quando dedicamos mais tempo mostrando o porqué de ensinar o que
se ensina e por que € importante aprender. Trazendo enfaticamente essa importancia atraves da
pergunta:Houve um avanco significativo quanto a formacéo docente e pesquisa pos PIBID?

A formacdo docente e pesquisa pés PIBID contribuiram para com processo formativo, articulagéo entre
teoria e pratica necessarias a formagao dos docentes, elevando a qualidade das agGes académicas nos cursos
de licenciatura e pesquisas no &mbito do PIBID. (P1,2c)

Por conta das dificuldades encontradas por alunos e professores no processo de ensino e
aprendizagem com relacdo aos contetdos cartograficos os docentes estdo em busca de novas
praticas e metodologias que lhe auxiliem a melhorar suas aulas segundo Simielli (2007),
Paganelli (2007), Oliveira (2007) e Almeida (2007) isso vem a contribuir para que as
dificuldades existentes ndo sejam mascaradas ou ndo debatidas, pois é a partir da
conscientizacdo e sensibilizacdo dos docentes que o ensinar da Cartografia de modo mais
prazeroso, facil e diferenciado.

Julga-se conivente a busca em compreender o que os Pibidianos entendem e pensam a
partir das praticas pedagdgicas e se ha diferenciacdo do que anteriormente tinham apenas com
a formacdo académica que a Universidade proporcionou e exemplificar que diferencas, assim
evidenciada a assertiva abaixo:

Ao meu ver sim, inclusive meu pensamento é que o PIBID aprimora e reforca a pratica pedagdgica do
graduando, uma vez que este faz uma juncdo entre teoria e pratica, mostrando outras possibilidades de
praticas de ensino, o PIBID da um Plus no processo formativo do graduando. O antes e o depois de entrar
no PIBID é notdrio, uma vez que na graduacdo vocé ensaia como conduzir uma sala de aula, e a partir do
momento que vocé esta inserido no programa PIBID, vocé vai a pratica e confronta ou até reforca algumas
teorias educacionais. (P1,2d)

E relevante registrar prop6sitos em favor das melhorias alcancadas por intermédio do
PIBID, tanto para os licenciandos em formacéo inicial e as conquistas para uma formacao a
mais sélida e pertinente possivel, para que assim 0s mesmos busquem-nos como motivacaoe
parte de seu constructo pessoal e académico. Para vocé o PIBID significa apenas mais uma
bolsa de aperfeicoamento? Quais as possibilidades que o programa trouxe em relacdo a
profissdo docente?

N&o, enxergo o programa como um desafio pessoal, no qual faz parte da minha construcéo profissional, a
bolsa ajuda bastante. As possibilidades sdo amplas, pois o programa lhe oferece uma gama de atividades
que ira lhe preparar para uma futura oportunidade de lecionar. (P1,2d)

O inicio da carreira docente perpassa além de subjetividades e aspectos pessoais,
envolvem limites e desafios encontrados na escola, mas vistos do outro lado da sala de aula, ou
seja, anteriormente como alunos e a partir desta vivéncia, amanha, professores.

A procura sobre o construir profissionalidade docente e identidades, percebidas quando
foram perguntados sobre a analise quanto a suas experiéncias em sala de aula e quais mudancgas
puderam perceber quanto a teoria e préatica desde o inicio das intervengdes do programa até o
os dias atuais por intermédio da interrogacdo: A partir de sua insercdo e experiéncia no
programa tornou-se reversivel quanto a falas individuais ou coletivas frentes a desvalorizacdo
docente?
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Outro fator importantissimo no PIBID, é a questdo de vocé conhecer a dura realidade de uma sala de aula,
mais especificamente de uma escola pulblica de bairro, é nesse momento que vocé se da conta da
importancia de um professor. O programa € um verdadeiro divisor de aguas na graduacdo, e entre esse
divisor esta a desvalorizagdo do docente, é nesse momento que vocé se depara com a realidade, e enxerga
o outro lado da escola, o lado do profissional e ndo mais o do aluno que outrora fui. (P1,2d)

Carece de atengdo mais uma vez a andlise quanto as experiéncias em sala de aula e as
alteracdes percebidas quanto a teoria e pratica, desde o comeco das intervencgdes do PIBID até
0 momento, merecendo destaque a alegacdo em seguida:

As mudancas observadas foram bastante enriquecedoras, pois € no momento em que estamos em sala de
aula, que podemos observar a dindmica existente na sala de aula e evidentemente no individual do aluno.
Poder enxergar e analisar as mais variadas facetas de uma sala de aula ir4 proporcionar um melhor
aprimoramento do grupo (PIBID) e também o seu individual (Pibidiano). (P1,2d)

N&o devemos apenas discursar, mas buscar praticas que estejam atreladas a nossas acoes,
dentro e fora da sala de aula. Busca-se uma praxis que dé emancipacdo aos alunos, para a
construcdo de sujeitos criticos sobre a sociedade. O aprender a fazer docente conhecendo-se
esta necessidade é destacado o avanco significativo quanto a formacao docente e pesquisa pos
PIBID questionado ao sujeito P1,2a:

Sim. Pois foi a partir do PIBID que passei a me interessar em participar dos debates, palestras e eventos
que a universidade desenvolve. O programa proporcionou essa aproximagdo com os demais espacos
relacionados a educagédo. (P1,2a)

A afirmativa do entrevistado P1,2a “... foi a partir do PIBID que passei a me interessar
em participar dos debates, palestras e eventos que a universidade desenvolve.”¢ arriscada, até
porque o ambiente semanal escolar é bastante diferenciado do meio académico se tratando da
questdo da desenvoltura dos debates e eventos direcionados em atender certo publico. O
ambiente universitario busca se apropriar de meios que facilitem e atendam nossos intuitos, o
problema consiste na maioria das vezes a partir formacao inicial dos licenciandos frente a
situacOes dificeis e complexas de compreender e aplicar esses meios, 0 que pode acarretar
professores com hiatos no ato de ensinar.

Em contrapartida quando confirma no programa ha “... essa aproximagao com os demais
espacos relacionados a educacao.” Temos prova disso durante a participacao e apresentacao de
trabalhos de alguns dos Pibidianos da UFPE em eventos, como a exemplo do XIII Encontro
Nacional de Préatica de Ensino em Geografia, requer destaque o eixo 4,0 qualteve como pautaos
conhecimentos da geografia escolar, suas linguagens e as representacdes espaciais que instigam
didlogos interessantes para o desenvolvimento dos mesmos no que tange sua formacao quanto
futuros docentes.

Por conseguinte tendo em questdo o entendimento/pensamento relacionado com a pratica
e se esta é diferenciada ap6s o contato com o programa, abordando a resposta do entrevistado
P1,2a abaixo:

A partir do PIBID pude colocar em pratica o que foi visto na universidade. O programa proporciona esse
primeiro contato com a sala de aula e as préaticas de ensino, o que ndo é realizado nas disciplinas. (P1,2a)

E vélido conter ressalva durante o trecho “... 0 que ndo é realizado nas disciplinas.” dito
por P1,2a, ¢ um perigo afirmar situacdo tdo adversa aos espacos formativos da
universidade,generalizando como um todo a auséncia de realizacdo e principalmente
efetividade de algumas disciplinas que tem como iniciativa a aproximagdo dos licenciandos
com as escolas, ja que os professores tem formacdes bastante variadas e em tempos de cenéario
da educacdo brasileira diferentes, tendo em vista a educa¢do como uma politica publica e que
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existem vantagens e desvantagens, isso depende digamos assim de uma esfera um pouco maior
que percorre desde a federagdo, 0s governantes e 0S rumos que esse governo se propde e o que
realmente acontece.

Outra perspectiva interessante a ser mencionada do individuo P1,2a é a sua concepgédo
sobre o programa e a relacdo das possibilidades até finalmente adentrarem no ambito
profissional:

N&o vejo apenas como uma bolsa. O PIBID traz as possibilidades de aprendizado. Traz a realidade escolar
para a formacdo académica, o que é muito importante, pois a sala de aula serd o ambiente de trabalho.
(P1,2a)

Percebe-se que a fala dos licenciandos convergem, entretanto, alguma das vezes
conduzem discursos um tanto inseguros, 0 que é comum, porque o contato dos Pibidianos com
0 ensino de Geografia ndo foi suficiente durante os espacos formativos propiciados, todavia,
desempenhara relevancia, forma e ‘vida’ aos projetos tematicos aplicados e executados na
escola estadual de ensino, principalmente ao longo do projeto: Atividades Ludicas no Ensino
de Geografia, almejando o alcance méximo das a¢fes didaticas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O PIBID é acima de tudo uma a¢do da Politica Nacional de Formacédo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) que tem como proposta assegurar os discentes dos cursos de
licenciatura em paralelo a pratica com o dia-a-dia das escolas publicas de educacdo basica com
a conjuntura em que as mesmas se encontram.

Desempenhar durante as intervencbes momentos que despertem o interesse para a
criticidade, reflexividade e curiosidade vém se tornando um desafio cada vez mais dificil, mas
que, entretanto, utilizando de atividades principalmente préticas foi-se observado que durante
a execucao dos projetos tematicos do programa e o empenho por parte dos sujeitos em respeitar
as individualidades, sendo este desde o tempo em assimilar e compreender determinadas
tematicas propicia um melhor ambiente de trabalho tanto para 0s mesmos quanto para 0s que
sd0 os maiores ‘interessados’ do programa que sao os alunos.

A partir das falas pode-se perceber ainda mais a importancia do programa PIBID na
vivéncia através dos métodos experienciais em sala de aula, sejam estas durante as intervencdes,
durante os espacos formativos da Universidade especialmente fora de qualquer ambiente formal
de ensino, a formacdo inicial como docente, o aprender a fazer, o saber fazer, o refletir sobre
suas acOes didaticas, a evolucdo de suas préaticas e como buscar novas metodologias de ensino
que facilitem uma aprendizagem significativa.

Durante a aplicacdo dos projetos tematicos houve persisténcia durante a fase de execucao
dos dois projetos, apesar dos projetos terem tematicas um tanto quanto desafiadoras,
conhecendo a atual condicdo da rede estadual de ensino basico, em compensac¢ao corroboraram
com intensidade admiravel, em busca de diferentes métodos, metodologias, instrumentos e
mecanismos que facilitassem o aprendizado dos alunos, dentro das circunstancias procurando
respeitar os conhecimentos e as individualidades quanto o tempo de aprendizagem.

O projeto tematico “A Cartografia e a Escola”, obteve algumas dificuldades no que diz
respeito ao entendimento de convencOes cartograficas denominadas bésicas infelizmente
devido a lacunas deixadas, isso pode ser explicado desde o baixo quantitativo de aulas de
geografia e principalmente a falta de importancia devida dada aos contetudos e conhecimentos
que podem sim ser correlacionados com o cotidiano desses alunos, mas que felizmente noc¢des
de alguns temas como o que é a escala e 0 que eles entendem por escala, tratando de escala
local, regional, posteriormente nacional e por fim global, trazendo informativos dos meios de
comunicagdo e aproximando temas coniventes em a¢des didaticas.
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Colocaram o aluno, enquanto protagonistas de sua acdo fazendo com que a criagcdo de um
espaco de aprendizagem onde 0 mesmo conseguisse produzir por meio de sua realidade e de
sua pratica cotidiana. Elegeram, portanto, neste sentido a operacionalizacdo de oficinas
tematicas através da Cartografia Social do vivenciado e do percebido.

O projeto tematico, Atividades Ludicas no Ensino de Geografia, foi mais desafiador ainda
para os Pibidianos, j& que a escola dispunha de poucos recursos que suprissem a necessidade
da execucdo deste projeto, 0S mesmos reuniram-se varias vezes e pesquisaram meios que
fossem faceis, préticos e que atendessem a demanda para enfim aplicar tal projeto. E assim
foram desenvolvidas algumas atividades bastante interessantes, como o jogo da memaria sobre
os climas brasileiros, o dominé geografico com a temética sobre urbanizacéo, a trilha geogréfica
e etc., essas sdo algumas das inventivas e notorias propostas.

Incorporando-se uma perspectiva de colher resultados positivos na formagéo do aluno
como um todo, tinham como objetivo que os resultados dessas atividades refletissem em outras
disciplinas, ou seja, que os alunos percebessem a importancia de valorizar os conteddos
escolares, dando mais atencdo as aulas, participando, empenhados positivamente nas avaliacdes
e até mesmo, propondo aos seus professores formas alternativas para a abordagem dos
conteddos.

Percebendo-se todos esses intentos, mas ndo como resultado findado, pode-se dizer que
a formacao desses futuros docentes tem possibilidades proveitosas e, acima de tudo de grande
responsabilidade em manter preocupagdo e assiduidade frente aos desafios que serdo
encontrados, Vvisto que o0 reinventar-se vai sendo cada dia mais complicado na
contemporaneidade.
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